Wolfram WeilRe

Islamischer Religionsunterricht in Deutschland - ein Beitrag
zur Integration?

Religionspadagogischer Kommentar mit Bezug zu Alternativen in Deutschland
und Europa

Berlin, 7.4. 2008

Seit einigen Jahren intensiviert sich die Diskussion ber die Griinde, Formen und schulische
Einbettungen eines islamischen Religionsunterrichts (RU) in Deutschland. Oft ist nicht klar, worauf
sich Argumentationen stiitzen: ob auf einzelne Alltagsbeobachtungen oder auf tragféhige
analytische Grundlagen. Deutlich ist, dass sich die Interessen an einem islamischen
Religionsunterricht an 6ffentlichen Schulen in Deutschland aus ganz unterschiedlichen Motiven
speisen. Um nur zwei zu nennen: Das Motiv, islamischen Religionsunterricht an unseren
offentlichen Schulen einzufuhren, um womaoglich fundamentalistischen Koranschulen das Wasser
abzugraben, unterscheidet sich doch recht deutlich von dem Anliegen, aus Griinden der
Gleichberechtigung Gber den christlichen Religionsunterricht hinaus auch einen islamischen zu
installieren.
In dieser Lage ist es auRerordentlich erfreulich, wenn durch Forschungsprojekte wie dem von Irka
Mohr analytisch tragfahige Informationen und daraus abgeleitete Fragerichtungen, wo Ansétze von
islamischem RU weiterentwickelt und korrigiert werden mussten, prasentiert werden. Hierflr
herzlichen Dank!
In meinen folgenden Bemerkungen spreche ich drei Punkte an:

- Welche Anstole sehe ich in der Analyse, die Irka Mohr vorgelegt hat?

- Wie ist die Verbindung zwischen der Einrichtung von islamischem Religionsunterricht und

der Forderung nach Integration zu beurteilen?
- Wie sieht die Einrichtung von islamischem Religionsunterricht in Niedersachsen und Berlin
aus der Perspektive anderer Regionen Deutschlands aus europaischer Perspektive aus?

Ich werde mich zu allen Punkten knapp halten, um die mir zur Verfligung stehende Zeit von 15

Minuten nicht zu Gberschreiten, wirde mich aber tber Vertiefungen in der Diskussion freuen.

1.) Welche Anst6RRe sehe ich in der Analyse, die Irka Mohr vorgelegt hat?

Mich beeindruckt die klare Analyse und der Vergleich zwischen Ansatzen in Berlin und
Niedersachsen. An einigen Stellen sind die dargestellten Ansétze weiterzufiihren, und dies
mdchte ich mit drei Punkten andeuten:



Im Text wird der Anspruch von muslimischen Eltern und Organisationen nachgezeichnet,
dass im islamischen RU Wahrheitsanspriiche des Islam durch die Lehrerinnen und Lehrer
vertreten werden. Der Landervergleich macht schon deutlich, dass in Berlin ein starkeres
Festhalten an einem auf Wahrheit gerichteten VVerkundigungsanspruch vorliegt als in
Niedersachsen. Hierzu mdchte ich sagen: Wie im Christentum so ist auch im Islam die
wissenschaftliche, theologische Auseinandersetzung geboten. Nicht nur fur die Kultur,
sondern auch fir die Religion gilt, dass exklusive Wahrheitsanspriiche nicht haltbar sind und
die Wahrnehmung unumganglich ist, dass jede Religion theologisch immer wieder neu in
ihren Grundimpulsen zu fassen ist und nicht unabhangig vom Kontext zu definieren ist. Es
gilt, islamische Religion wie auch alle anderen nicht als einen monolithischen Block,
sondern in ihrer Vielfalt und ihrer lebendigen Vielgestaltigkeit wahrzunehmen. Hierzu gibt
es in islamischer Theologie Ansatze, die auch flr einen islamischen Religionsunterricht
stérker zu beachten sind, wenn dieser als wissenschaftlich basiert und fur den Bereich
offentlicher Schule als geeignet gelten soll.

Hieran schlief3t die nadchste Bemerkung an: Es ist nicht nur eine Notldsung, sondern
dartiberhinaus ein Unding, dass islamsicher Religionsunterricht an 6ffentlichen Schulen in
Deutschland nur durch mehr oder weniger geeignete FortbildungsmalRnahmen fur Muslime
mit unterschiedlichem beruflichem Hintergrund getragen wird. Islamischer
Religionsunterricht muss durch professionell ausgebildete Lehrerinnen und Lehrer erteilt
werden, damit er padagogisch, theologisch und damit religionspadagogisch tragféahig ist.
Ansonsten wird er — und sollte er — keine Zukunft haben.

Die Fokussierung aus Lehrerperspektive und deren didaktischen Prioritéten ist aus
forschungspragmatischen Griinden verninftig. Aber: Es gilt, die Schiilerperspektiven ebenso
in die analytische Bestandaufnahme und die weitere Entwicklung von islamischem RU
empirisch mit einzubeziehen. Dann wird sich, wie wir in entsprechenden Studien gesehen
haben, erweisen, dass die Vielfalt von Auffassungen zum Islam, die ganz unterschiedlichen
Bindungskréfte des Islam fur Jugendliche, die Diskrepanzen zwischen Anspruch religioser
Regeln und der Praxis des Alltagslebens etc. ein lebendiges, in sich stark aufdifferenziertes
Bild vom dem ergibt, was Islam fiir Jugendliche bedeutet. Und hier hat schulischer RU

anzusetzen und nicht an einer vermeintlichen Eindeutigkeit dessen, was Islam bedeutet.



2.) Wie ist die Verbindung zwischen der Einrichtung von islamischem Religionsunterricht

und der Forderung nach Integration zu sehen?

Es wird immer wieder behauptet, dass die Einfiihrung von islamischem RU ein Gebot oder ein

Instrument der Integration der muslimischen Bevolkerung sei (Mohr, 1). Stimmt diese

Grundannahme? Auch hierzu drei kurze Anmerkungen:

Es dient der Gleichberechtigung — und damit auch der Integration von Muslimen —, wenn
zusétzlich zur protestantischen und katholischen Theologie an unseren Universitaten auch
islamische Theologie in Forschung und Lehre installiert wird. Eine solche islamische
Theologie, die dasselbe akademisch-kritische Potenzial haben muss wie vergleichbare
andere Ansétze in Deutschland, bildet einen Rickhalt fur die Interpretationsspielrdume des
Islam im Kontext westlicher Gesellschaften. Dies ist eine Grundvoraussetzung fur das
Studium islamischer Religionspédagogik.

Fraglich ist indes, ob die Einfiihrung eines zusétzlichen, getrennten Religionsunterrichts an
offentlichen Schulen wirklich der Integration dient. Zunéchst wirde sie zur Separation von
Schilern flhren, die sich in ein evangelischen, katholischen, islamischen etc.
Religionsunterricht aufspalten. Integration in der Gesellschaft durch Separation in der
Schule — wie soll das gehen? Hier muss zumindest evaluiert werden, welche Vorteile die
Einrichtung von islamischem RU hat und welche Gefahren damit verbunden sind.

Fraglich ist fir mich auch, ob die Anséatze in Berlin und Niedersachsen mit ihren jeweiligen
Polen gentigend Handlungsspielrdume bieten. Gibt es nicht bessere Alternativen? Dies flhrt

mich zu meinem abschliefenden Punkt Nr. 3.

3.) Wie sieht die Einrichtung von islamischem Religionsunterricht in Niedersachsen und

Berlin aus der Perspektive anderer Regionen Deutschlands aus europaischer

Perspektive aus?

Ich beschréanke mich auf zwei Beziige:

Es gibt aulRer anders gelagerten Ansatzen von islamischem Religionsunterricht z.B. in NRW
auch ganz andere religionspadagogische Optionen: In Hamburg wird der Religionsunterricht
ohne Trennung der Schilerinnen und Schiler nach Religionen und Weltanschauungen
erteilt. Mit wenigen Ausnahmen gilt an 6ffentlichen Schulen in Hamburg, dass es einen
dialogischen ,,Religionsunterricht fir alle* gibt. Ein solcher Religionsunterricht kann nicht
auf die Eintibung in Religion ausgerichtet sein, und das soll er ausdrtcklich auch nicht.
Religionspadagogisch wird in Hamburg davon ausgegangen, dass eine Erziehung in eine
bestimmte Religion hinein Aufgabe von Elternhaus und Gemeinde ist, dass die 6ffentliche

Schule aber ein andere Aufgabe hat, ndmlich: In religiése Themen so einzufiihren, dass



damit eine Verbindung zwischen Traditionen verschiedener Religionen und der Lebenswelt
von Schilerinnen und Schilern méglich wird. Das Ziel besteht nicht darin, in nur eine
Religion einzufiihren, sondern in unterschiedliche Religionen, in die gelebten Religionen
unserer Gesellschaft, in die ,,Nachbarreligionen®: Die Religionen der Nachbarn im
Klassenzimmer, in der Schule im Stadtteil, in der Gesellschaft insgesamt. Hierzu brauchen
wir auch in groRerem Masse als bisher eine Berticksichtigung dieser Religionen in der
Lehramtsausbildung. Und wir brauchen gangbare, paddagogisch sinnvolle und rechtlich
vertretbare Moglichkeiten, den Religionsunterricht nicht nur von christlichen, sondern auch
von Lehrerinnen mit muslimischem, jidischem, buddhistischem etc. Hintergrund erteilen zu
lassen. Hierlber denken wir nach und holen Expertise auf allen Ebenen ein. Aber ein
getrennter islamischer RU ware fiir Hamburg ein Rickschritt, besonders auf dem Gebiet der
Integration. Und wir bendtigen akademische Ressourcen, um Lehrerinnen und Lehrer
entsprechend auszubilden. Wir arbeiten hierzu seit Jahren an einer ,,Akademie der
Weltreligionen® an der Universitdt Hamburg, und es scheint so, dass wir bald Erfolg haben
werden.

Schlief3lich die europdische Perspektive: In ganz Europa und international ist ein stark
zunehmendes Interesse an Religion und religidser Bildung zu verzeichnen. Und in diesem
Zusammenhang gibt es eine ganze Reihe von innovativen Forschungsprojekten. So
untersucht Dr. Inga Niehaus im Rahmen des Forschungsprojektes ,,Muslime in Europa und
ihre Herkunftsgesellschaften in Asien und Afrika“ z.B. die Potenziale und die inhdrenten
Gefahren von islamischen Schulen in Sudafrika, den Niederlanden und England. Hier geht
es, wie tiberall, um die Korrelationen von schulpédagogischen, religionspadagogischen und
gesellschaftlichen Fragestellungen im Spannungsfeld von Selbstbestimmung und
Integration. In einem weiteren, von mir geleiteten Forschungsprojekt mit Namen REDCo
(,Religion in Education. A Contribution to Dialogue or a Factor of Conflict in changing
societies of European countries®, vgl.: www.redco.uni-hamburg.de) geht es darum zu
erforschen, wie Religion in Erziehungswesen européischer Lander so einbezogen werden
kann, dass damit eher ein Zugewinn an wechselseitiger Verstandigung als ein Faktor der
Abgrenzung erreicht wird. Wir untersuchen die Potenziale von Religion in den
Bildungssystemen so unterschiedlicher Landern wie Estland, Russland, Norwegen,
Deutschland, den Niederlanden, England, Frankreichs und Spanien. Uberlegt wird, wie die
Vielfalt der Religionen in unseren Landern so an 6ffentlichen Schulen aufgenommen
werden kann, dass sie dem Dialog untereinander und nicht der Abgrenzung voneinander
dient. Der Einbezug vom Islam ist ein erster und ganz wichtiger Schritt, bei dem aber von

Beginn an auch die Beriicksichtigung anderer Religionen und Weltanschauungen



mitgedacht werden muss, um nicht eine weitere Religion und deren Angehdrige auf Kosten

anderer in den Kreis der ,,Beacheten” aufzunehmen und die anderen doppelt zu

diskriminieren. Ungeachtet der Tatsache, dass in Europa wie in Deutschland verschiedene

Wege zum selben Ziel fihren kdnnten, um zusétzlich zum Christentum auch andere grofie

Religionen im Unterricht zu bertcksichtigen, erschient mir Folgendes fur alle grundlegend:

a)

b)

Wir brauchen Forschungsvorhaben wie das von Irka Mohr und Inga Niehaus, um
uber den weiteren Weg auf diesem Gebiet begriindet Entscheidungen treffen zu
konnen, und: Wir brauchen mehr Forschungsprojekte.

Wir brauchen eine wissenschaftlich ausgerichtete Lehramtsausbildung, um
Religionen wie den Islam etc. angemessen im Unterricht zur Geltung kommen zu
lassen,

Wir brauchen im Kontext Europas einen Religionsunterricht, der die Traditionen von
Religionen in ihrer Vielfalt und Differenziertheit reprasentiert und auf die
Lebenswelten von Menschen in unserer Gesellschaft so bezieht, dass Wissen,
Werthaltungen und Ethik miteinander verbunden werden.

Und: Wir brauchen einen Dialog im Religionsunterricht, — in dem nicht Giber andere,
sondern mit anderen gesprochen wird, — in dem Begegnung mit anderen didaktisch
gestaltet werden kann und alltaglich stattfindet, — in dem Differenz weder
wegretuschiert wird, noch Anlass fiir Diskriminierung bildet. Wir brauchen einen
Religionsunterricht an unseren offentlichen Schulen, die die Schilerinnen und
Schiler nicht nach Religionen spaltet, sondern gemeinsames Lernen ermdglicht. Dies
wird der Bildung der Einzelnen im Bereich von Religion ebenso dienen wir der
sozialen Bildung im Klassenraum und womdglich in der Gesellschaft. Damit konnten
Unterschiede in Religion und Kultur zur Wahrnehmung von Vielfalt ohne Angst und
Diskriminierung beitragen und damit einen Baustein zur Integration in unserer

Gesellschaft darstellen.



